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LE MONDE?

Harriet Jisa

¢ langage est sans douse Vouil le plus perfectionné fagonné par Phomme
Llu cours de son évolution. Or, dans les premicrs mois de sa vie, chague
enfant va devoin pat lub-méme et pour lui-méme, reconstruive cet outil.
I'étude de ce processus complexe constifue wn vaste domaine interdiscipli-
naire de recherche. Si Pacguisition du langage représente un moment cru-
cial dans le développement du petit d'homme, cette capacité west pas la
seule 1 se mettre en place au cours de cette période. Eile entretient en effet
des relations éiroites avee une myriade dautres: mémoire, attention, catér
gorisation, etc. Ce sont précisément ges interactions cntre fe développe-
ment de la faculté de langage et les autres capacités cognitives qui suscitent
les dthats tes plus animés au sein de Ja communauté des chercheurs, Deux
questions centrales sous-tendent les discussions: le développement
conceptuel orfente-t-il la fagon dont Penfant appréhende son environne-
ment linguistique 7 Dans quelic mesure lenvivonnement linguistique favo-
rise-t-il Pémergence des concepts chez le jeune enfsnt?

La premitre partie de notre réllexion sera consacrée 4 une cxposition
rapide de Phypothese ¢laborée dans les années 1950 par Edward Sapit et,
Benjamin Lee Whotl, dite hypothase Sapir-Whorf, qui suscite actuellement
un regain dintérer. Soton ces deux aiteurs, Venfant pergoit le mende qui
entoure & travers le filtre imposé par sa langue. Pareille proposition se
heurte néanmoins A un fait expérimentalement constaté: l'enfant n'attend
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pas de matiriser le langage pour entamer son travail de conceptualisation,
Aussi nous intéresserons-nous dans un second temps au développetnent
prélinguistique, en particulier aux conceplualisations nécessaires A la:
représentation du mouvement et au déplacement des entités dans l‘espace..
Enfin, un troisitme volet traitera de la manitre dont lenfant, doté des capa-
cités prélinguistiques, reconstruit sa langue,

UNE BASE PRECONCEPTUELLE
UNIVERSELLEMENT PARTAGEE

Lacquisition du langage débute de la méme manitre pour tous les
enfants du monde. Les cinquante premiers mots émis par le bebé ainsi que
les premizres combinaisons qu'il réalise sont porteurs du méme sens dans
toutes les langues (Slobin, 1972; Clark, 1979). De méme, chaque langue
dispose doutils permettan d'exprimer les concepts d'agentivité, de locali-
sation, de possession, de f‘ésu]tat, d'existence, ete. A travers le monde, les
nourissons savent, trés tit, trouver les moyens d'exprimer ces concepts
{Maratsos, 1983). Birn que les productions des jeunes enfants soient par-
fois fort éloignées de la langue de Padulte, fe fait que les concepts appre-
hendés au début du processus d'acquisition se ressemblent plaide en faveur
de l'existence d'un stocl de catégories conceptuelles, prélinguisticues ct
universelles, dont disposerait chaque individu A sa naissance,

5t l'existence d'un tel stock représente une condition nécessaire pour
permettre Pacquisition du langage, cile gavere insuffisante. Uenfant a éga-
lement besoin d'interagir avee ladulte pour découvrir comment les catégo-
rics préverbales sont — ou ne sont pas - incorporées, « encapsulées » dans
la grammaire de la langue qu'il est en rrain d'acquérin. Selon Jean Piaget
(1952), la pensée conceptuelle west pas créée par la tangue; an contraire,
elle servirait de catalyseur pour apprentissage du langage, lequel serait
par la suite susceptible de modifier 4 son tour fe contenu de la pensée. Des
travaux plus récents ont toutefois mis en évidence limportance de la
confrontation entre les catégorics prélingutstiques et celles véhiculées par
la langue utilisée dans lenvironnement de Pacdulte. Pour Melissa Bowerman
(1996), par exemple, 1] n'y aurait pas d'étape initiale pendant laquelic la
grammaire de Penfant serait le résullat exclusif des concepts installes par a
cognition prélinguistique. Des le début, forme linguistique et sens concey-
tuel feraient Pobjet d'une analyse conjointe, et le jeune enfant serait non
seulement sensible aux formes linguistiques utilisées pour donner du sens,
mais aussi A la fagon dont les significations elles-mémes sont structurées
par l'expresston linguistique,

Pour lteur part, Rdward Sapir et Benjamin Lee Whorf estiment que I
langue détermine notre rapport au monde. Benjamin Lee Whorf, ingénieur
spécialise dans les risques incendiaires, habité d'une véritable passion pour
la linguistique, avait en effer constaté qu'un wrés grand nombre de feux




rrouvai - les mots renve

¢voque ainst ce travailleur qui avait jeté sa cigaret » dans un baril destir

contenir du pétrole sur lequel Ja mention « Vide » €tait appos
était cerl ole, mais empli de vapeurs inflammabl
négligent s'était représenté ie monde selon le mot et avait agi en conséquence.
Entrc autres propositions, Sapir et Whorf soutiennent gue « nous is-
séquons 1a nature selon les lignes tractes avance par nos langues matet-
clles » : cité par Bachmann, Linde ld et Shmonin, 1981,
P e hle déterminis guistique, un enfant en
train d’acquérir sa 1 cevrait el organiserait sa connaissance de en-
virongemen A travers le filtre proposé par sa langue, Une deuxieme hy
these émise par le duo S: Horl — |
guelques nuances: si les
mots et le monde, elbes le f
maire d'ime langue donnée peut contraindre un locutewr a privilég
sment particulier de Yexpérience. Par exemple, lorsquiun francophone
ENOLNC  lis v, cetie affir s 5ot Paction
est habituelle, soit elle est en cours de déroulement. Dans Ie premier cas de
figure, il faudra entendre: « Je lis tous les jours » dans le deuxitme: «Je¢
suis en train de live. » Cette distinction est ©
dans la grammaire. En tevanche, un anglop ‘
1 temps présent s¢ voit contraint par la grammaire de Panglais de
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An cours du processus
dacquisition du langage,
Uenfant acquicrt non seule-
ment o longue teis aussi un
mode de pensée sp ciftgue d sa
culture.
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faire un choix entre un état habituel - I read - et un état en cours — I'm rea-
ding. La question qui s¢ pose est la suivante: ce rapide traitement des don-
nées, elfectue des milliers de fois par jour par les anglophones, instaure-t.j
une manizre de construire ba réalité différente de celle des francophones,
qui ne sc trouvent pas dans Vobligation de faire un tel caleul?

La forme du progressif -ing constitue Pun des premicrs marqueurs tem-
poicls des enfants anglophones. Ce morpheme s'applique 2 presque tous
les verbes d’action (manger, jouer) et de changement d'état (casser, tom-
ber), trés prisés par les enfants au cours de la phase d'acquisition du fan-
gage, Il concerne dgalement les actions en cours; de ce [ait, le réeit accupe
une place privilégiée dans le discours des adultes en train d'interagir avec
des enfants. De plus, Paddition de -ing ne change pas la racine du verhe,
contrairement 4 dPautres flexions (temps passé, par exemple). Le marquenr
-ing se trouve souvent i la fin des énoncés adressés  Uenfant: What are you
doing ?, «Qu'est-ce que tu [ais? » ; What are you eating ?, «Quest-ce que fu
manges ? ». Les formes siees en fin d'énoncé sont d'autant mieux pereues
quelles latssent une (race anditive récente. Bien que les enfants anglo-
phones ne maitrisent pas Mauxiliaire accompagnant le -ing (I am cating, « Je
mange » | He is playing, « Il joue »}, la grande majorité d'entre eux uili-
sent, des vingt-quatre mois, le marqueur -ing de facon conforme 2 lutilisa.
tion qu'en font les adultes.

Lapparition de ce petit marqueur change-t-clle quelque chose 2 la vie
conceptuelle de enfant? Le morphéme -ing fait partic de la morphologie
grammaticale, 2 Minstar dautres éléments langagicrs tels que les préposi-
tions ou les articles, et se distingue clairement des membres de la classe
lexicale (les noms ou les verbes).

Dis son plus jeune Age, un enfant anglophone se veit done contraint par
sa langue d'opposer, parmi les actions qui se déroulent dans le temps pré-
sent, les actions habituelles et celles en cours, Uapprentissage de la langue
anglaise I'oblige ainsi 2 découper ke monde d'une fagon spécifique. Lorsque
l'entant cst en phase d'acquisition du langage, i} cst appelé & préter atten-
tion & la réatité telle qu'elle est spécifiquement décrite par sa langue mater-
nelle,

Avant de tenter de répondre A la question relative 2 Uimpact de la langue
sur la conceptualisation, nous allons explorer quelques éléments dua déve-
loppement prélinguistique,

COMPREHENSION CONCEPTUELLE
ET CAPACITE LANGAGIERE SFPAULENT

Les études menées par Elizabeth Spelke (1990, 1998) mettent en évi-
dence les capacités remarquables des bébés quant il s'agit de se représenter
les objets et leurs déplacements, Bien avant Iage de 1 an, les tout-petits se
représentent les objets comme formant un tout et savent qu'ils conservent




La langue faconne-t.elle le monde ?

leur unité cohésive et leurs (rontieres lorsquils se déplaccnt. lls compren-
nent également qu'un objet se déplace selon une lrajectoire contimue sus-
ceptible d'¢tre interrompue 'l entre en contact avee up autre,

Une question vient spontanément a Fesprit: comment est-il possible
d'étudier le développement conceptuel de nourrissons qui ne parlent pas
encore? Lune des méthodes utilisées repose sur le dispositif suivant. Une
image est diffasée & un enfant confortablement installé face a léeran, Apres
plusicurs présentations de la méme image, des modifications systématiques
sont introduites, Pour étudier le principe de la cohésion des objets, on fera
ainsi visionner 2 un enfant, tout d'ahord, Fimage de deux ballons se dépla-
cant indépendamment Pun de Paurre (1a sur la figure ci-dessous), Puis on
introduira une « violation du principe de la eohésion dobjet » @ par
exemple, arrivés & mi-chemin de Ia trajectoire, les deux ballons fusionne-
ront en un seul (1c), Autre possibilité: un seul objet est scindé en deux
(1b). Si l'enfant enregistre une différonce entre Ia premitre ot la deuxitme
série d'images, il manifeste une attention intense ct une réaction de sutprise,
attitude qui atteste sa reconmaissance de la violation des principes.

Vighiondé 1%
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La figure de la page précédente met en évidence les stimuli conformes
aux trois principes ainsi que différents types de violations, La premitre
série illustre le principe de cohésion des objets, La surprise exprimée par
les nowrrissons, avant lige de 3 an, 4 la vae des images 1h et Le prouve teur
capacité & comprendre qu'un objet ne peut pas se diviser en deux, pas plus
que deux objets ne peuvent fusionner en un seul,

La deaxitme série proposée concerne le principe de continuite: les
objets se déplacent selon une trajectoire donnée, 1] leur est impossible d'ens
treprendre un déplacement, de disparailre puis de reprendre leur trajectoire
plus toin (2h). Par ailleurs, deux objets solides ne peuvent Pas s¢ (ranspereer
mutuetlement {2e).

Dans la troisitme et dernidre série, co sont les principes régissant le
contact entre les objets qui sont représentés, Lorsqu'un objet en mouve-
MCRL entre en contact avee un autre, ce devitier se déplace (3a). Une pre-
mitre vielation de e principe (3h) est réalisée lorsque le deuxidme ohjer
e bouge pas aprés avoir ¢4 percuté par le premier, La deuxidme violadon
{3¢) met en seéne un objet se déplacant sur une trajectoire qui deit nor-
malement l'amener a entrer en contact avee un deuxiame objet; or le pre-
mier ohjet s'arrtie, sans entrer en collision avee le deuxitme, ce qui rem-
péche pas celui-ci d'entrer en mouvement en suivant la frajectoire chitamée
par le premier,

Un autre chercheur, Jean Mandler (1992), propose trois niveaux dans le
développement des enfants: la perception pure du nouveau-né, suivie rapi-
dement par Pessor de la capacité de conceprualisation at par la parole. Au
tout début de leur existence, les nouveau-nés expérimentent le monde &
travers la perception. Au cours des six premicrs mais de la vie, les percep-
tions se transforment en représentations glohales gérées par des principes,
tels ceux illustrés ci-dessus, Un bebe de 5 mois cfui voit un objet disparaitre
derriere un écvan ita le chercher derriere Pécran & Fendroit projeté sur une
trajectolre construite meatalement, Ce faisant, il prouve qu'il possede une
representation dépassant les limites de sa perception, Lorsque enfant
atteint le deuxigme palier, celui de da conceprualisation, il organise les per-
ceptions autonr d'« images-schétmas » {Johnson, 1987), ou unités de repré-
sentation impliquant des concepts primaires.

Une de ces images-scénarios, longuement étudice par Mandler et
illustrée ¢i-contre, concerne le mouvement causé, Un ballen roule ot entre
En contact avee une petite voiture, laquelle érait jusqu'ators immobile, Bn
raison de ectte collision, la voiture poursuit la trajectoire initialement sui-
vie par Ie ballon (1}. Méme un nourrisson de 4 mois exprime sa surprise
lovsqu'un événement se révile non conforme 4 ce schéma de mouvement
causé (Leslie, 1982) - c'est le cas quand, par exemple, le ballon entre en
comtact avee la voiture et que celle-ci se met a se rouler dans un sens Opposet
4 celui du ballon (2), ou quand un temps darrét est observé entre le
moment ot {e ballon heurte la voiture et celui ofi la voiture entame son
déplacement (3).
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Le principe du mouvement causé
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Par ailleurs, les nourrissons ages de 4 & 7 mois identifient le role de
lagent susceptible de causer le déplacement, Quelle ne sera pas leur sur-
prise st un objet s¢ met en mouvement sans avoir ¢té touché par la main
qui s'en approchait!

Roberta Michnick Golinkoll (1975} a fait visionner a des enfants de 14
mots un film dans lequel un personnage (Pagent) en pousse un autre (le
patient} A travers la scene. Comme dans le dispositf expérimental déerit




plus haut, 'événement [POUSSER (agent, patient)] est répété maintes fois,
au point que lenfant finis par s'ennuyer. Il est possible par la suite de réactiver
son attention en introduisant des modifications de Paction. Le regain d'intérét
suscité alors chez le bhebé permet aux chercheurs de mesurer son temps de

regard, grice auquel on peut déterminer gil constate effectivement un
changement dans l'événement quil ohserve.

A Tintérieur du Blm montré par Roberia Michnick Golinkoff, deux
types de modifications intervenaient, Dans un premier temps, la direction
de Paction était modifiée, mais chacun des personnages conservalt son vole,
Dans un second Lerops, Uagent et le patient permutatent leurs roles, Dans
Jes deux cas de figure, los enfants ont témoigné leur intérét par une augmen-
tation du temps de regard, prouvant ainsi leur capacit€ diseriminer 2 la
fois un changement de roles entre Pagent et le patient et un changement de
trajectoire ou de direction du mouvement dans un événement de mouve-
ment causé,

Les enfants possedent done des représentations mentates de Tespace
hien avant de pouvoir les exprimer, Pendant les premiers mots de leur vie,
les bébés schématisent les scames et les catégorisent sur la hase d'informa-
tions spatiales telles que ganche-droite (Behl-Chadha ct Bimas, 1993) ou
dessus-dessous (Quinn, 1994). Tres vite, les nouveau-nes ont conscience
que les objets ne peuvent pas rester suspendus en l'air sans awcun support
et quun contenant doit avoir un fond sl sert & contenir des objets
(Needham et Baillargeon, 1993). Cetie connaissance prélinguistique sera
mobilisée et exploitée lovsquiil s'agiva ensuite d'utiliser lgs mots pour par-
lop des événements. Les mots englobant des notions typologiques telles que
contenant (dans), soutien {sur) et occlusion (sous) émergent relativermnent
1t chez Uenfant. Diautres mots exprimant la proximité (a coré, entre) etles
relations projectives (devant, derrigre) apparaissent aussi rapidement,
Cette séquence de mise en place des mois suit done I'ordre d’émergence de
concepls spatiaux non verbaux mis en ¢vidence par Jean Piaget et Barbet
inhelder (1956) et utilisant des tAches non verbales.

Le role joué par cette connaissance non verbale dans Tacquisition du
langage est attesté par Iexistence de sous-extensions et de surextensions de
mots spatiaux (Bowerman, 1966), Une sous-extension existe lorsque 'en-
fant utilise une expression pour encoder Un sous-ensemble des relations
désignées par la méme expression chez Tadulte. Par exemple, lenfant utili-
se « devant » pour faive référence & un objet placé devant un autre objet
possédant un devant et un derritre — « La voiture est devant la maison » -
mais pas lorsque son jouet est place devant un autre objet ne possédant pas
de devant et de derridre — par exemple un ballon ou un seau, D'autres mots
sont hanalisés ot employés de diverses manitres, Le verbe « ouvrir » sera
aingi utilisé pour désigner fa manipulation des portes et des fenétres, mais
aussi pour ¢voquer deux morceaux de scotch coliés ensernble que Penfant
veul séparer ou un sparadrap qu'il veut décolier de son bras. De telles confi-
purations de sous- et surgéndralisations sont hien la preuve que l'enfant ent
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La Tangue facenneat-elle le monde ?

cours d'acquisition de sa langue associc également des conceptualisations
¢laborées pendant le développement prélinguistique,

‘Reprenons les trois niveaux du développement proposts par Jean
Mandler: perception, conceptualisation et expression. C'est le troisiéme qui
fonde 1a différence entre les &tres humains et les animaux. $i ces derniers
pergoivent el conceptualisent le monde qui les entoure, s mexpriment pas
leurs connaissances en langue, Pour Blizabeth Spelle {2003), la différence
entre les étres humains et les autres vertébrés partageant ces éléments pri-
mitifs de connaissance réside précizément dans la capacité langagitre, qui
permet 4 homme de combiner de facon trés flexible des concepts prove-
nant de domaines de connaissance fort dillérents. En cffet, une fois que
Venfant connait un certain nombre de mots représentant des concepts éla-
borés lors de la periode prélinguistique (par exemple «dans » «sur» et
quelques noms d'objets), il peut trouver le sens de nouvelles combinaisons
de mots dés la premiére écoute. 5] est en mesure de comprendre: « Mets
la tasse sur la table » et « Mets le stylo dans la tasse » alors il pourra saisir
te sens de Tordre: « Meis le stylo dans la tasse sur la table. » Dacquisition
du langage tui permet de traiter 2 linfini des informations provenant de
systémes de représentation jusqu'alors discrets el autonomes. Les langues
naturelles servent ainsi & former des représentations qui dépassent les
limites générées par la connaissance primitive,

La recherche portant sur les capacités spatiales peut &tre évoguée i
(Hermer et Spelke, 1994, 1996; Gouteux, Vauclair et Thinus-Blane, 2001).
Un des dispositifs expérimentaux utilisés dans ce domaine de recherche est
le suivant: A la vue de Tenfant, les chercheurs cachent un jouet attirant ou
un bonbot dans un coin d'une pitce rectangulaire dont P'ur des murs est
peint d'une couleur distincte des trois aurres, Ils lui font ensuite fermer les
yews et faire un demi-tour sur hui-méme, apres quot ils lui demandent de
trouver Pobjet caché. Le comportement de Penfant lors de sa recherche et
la réussite ou I'échec de eelle-ci servent dindices pour étudier ses capacités
de navigation. ‘

Les résultats montrent que les enfants 4gés de 18 2 24 mois s'orientent
seufement par rappoet sux replres géométriques, cherchant le jouct aug
deux coins de la pitee rectangnlaire qui cotrespondent a Pinformation
slong mur & ma gauche lorsque je suis en face du coine. En revanche, ils
ne se servent pas de lindice de couleur et sont incapables dorienter Teur
recherche en utilisant deux points de repere: « long mur & ma gauche
lorsque je suis en face du coin » et « mur bleu a ma droite lorsque je suis
cn face du coin ». La prégnance de la forme géométrique e leur environ-
nement les empéche d'intégrer autre type d'information.

La méme expérience menée avee des enfants plus agés (autour de 3 ans)
révele que la capacité de combinet les informations issues de domaines dif
ferents (forme géométrique et couleur du mur) est corrélée avee la maitrise
des expressions spatiales « gauche » et « droite » (Hermer-Vasquez, Mofett
et Munlholm, 2001). A la différence des tout-petits, Jes enfants 4gés de 5 ans




parviennent i retrouver un objct caché dans un endroit defini simuliané-
micnt par des points de repere géométriques (long mur a ma gauche) et non
géométriques (mur bleu & ma droite). L'acquisition du langage contribue, de
fait, 4 rendre plus perméables les frontidres entre différents domaines de
connaissance, qui restent étanches chez les enfants plus jeunes; elle permet
de combiner des domaines qui s¢ développaient auparavant de maniare
autonome, et opére un décloisonnement. '

DE NOUVELLES CONTRAINTES A GERER

Les résultats de la recherche sur les capacités des enfants 4 se repérer
dans Vespace ¢tablissent une corrélation entre la maitrise des éléments lan-
gagiers et une amélioration: des performances des navigateurs. Pourtant,
bien quun lien puisse exister entre les facultés de navigation et P'acquisi-
tion de termes spatiaux, il wimplique pas nécessairement une relation de
cause & offer. Afin d'établir une relation cavsale entre le langage et les capa-
cités A résoudre un probleme de repérage dans Pespace, Hermer-Vasquez,
apelke et Katsnelson {1999) ont étudié le comportement d'adultes face an
meme type d'exercice. Deux complications supplémentaires ont été intro-
duites, Faisant appel  leur attention et & leurs ressources de mémaoire. Tout
cn cherchant Pobiet caché, un groupe dradulies était ainsi invité 3 écouter
et & répéter simultanément un texte en écho. Résultat: les sujets ont mani-
festé un comporlement Lrés similaive aux enfants de 18 3 24 mois. Sils se
sont montrés capables de s'orienter en utilisant un indice geométrique, leur
capacité de combiner deux indices — mur défini par un point de replre géo-
métrigque et mur défini par un repére de couleur - a été séricusement per-
wirhée. Ces données vicanent done confivmer Thypothese selon laguelle 1a
praduction langagitre cst lice de facon causale 4 la performance flexible de
navigation dans Pespace.

Si la capacité langagiere introduit plus de flexibilité, elle apporte néan-
moins de notvelles contraintes, Lotsque les enfants commencent A acoquéric
les verbes de déplacement et de mouvement, ils doivent pouvoir aire appel
s letr connaissance non verbale, élaborée pendant les premiers mois de
developpement, Dans ka terminologie de Mandler, Ienfant passe du niveau
de conceptuatisation au niveau d'expression et cotwvertit alors la connais-
sance non verbale accumulée en connaissance langagiere. Les notions que
Venfant a inégrées au cours de sa premiére année de vie - le role de Uagent
causal, le déplacement sur une trajectoire, le mouvement vers e haut ou
vers le bas... — vont maintenant lui servir. A quelques détails pres, car les
langues du monde different par la facon dont clles dlablissent des corres-
pondances entre ¢es notions ct les mats.

Lacquisition des verbes par le jeune enfant nous offre une fenétre parti-
culittement intéressante pour tetracer lotigine de la grammaire (Golinkoft,
Hirsh-Pasek, Mervis, Frawley et Parilla, 1905), car e predicat rﬁpréscntc
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Pélement central de Iénoncé et détertmine 4 la fois la représentation séman.
ticue de Paction méme et la construction syntaxique de la phrase. Prenons
pour exemple une situation hanale: un invité (Jean} qui s'empresse de donner
des [leurs 4 la maitresse de matson (Marie). Le verbe « donner » indique le
transfert d'un bien d'une personne 4 unc avtre. Des arguments sont asso-
ciés & ce prédicat: un agent (celut qui effeciue Paction), un théme (Fobjet
transfére) ot un bénéficiaire (la personne qud regoit ce bien). Le prédicat
permet done de lier les arguments, mais leur impose ce faisant un certain
nombre de contraintes. 5l st envisageable de boire du lait, du vin ou du
eafé, il sera en revanche impessible de hoire de la viande. Et ¢l est aisé de
manger de la viande, du pain ou une pomme, il sera fort malaisé de manger
de I'eaut. Ainsi, dune certaing maniere, les verbes catégorisent-ils les objets.
15 imposent également des restrictions sur le sujet,

De prime abord, les verbes « attendre » et « cspérer » semblent étre
synotiymes. Nous pouvens affirmer; « Jean attend une réponse positive »
el « Joan espére une réponse positive. » Cependant, ces deux verbes different
profondément par les sujets possibles qu'ils impliquent. Ainsi, i est pos-
sible de dire: « Cette guestion attend un grand débat » mais non: « Cette
guestion espire un grand débat. » Lemplei du verbe « espérer » indait un
sujet foreément humain.

Les verbes permettent aussi d'exprimer le méme événement sous des
angles différents. La représentation sémanticue [DONNER (Jean, agent;
Marte, bénéfictaire ; fleurs, théme)] peut se décliner sous diverses formes: Jean
2 donmé des fleurs 4 Marie: Des [leurs ont ¢té données 3 Marie par Jean;
Jean, il a donné des fleurs A Maric; Marie, Jean lui a donné des fleurs; Les
fleurs, Jean les a données & Marie; Marie a vequ des fleurs de ta part de Jean.




La prédication, Yemploi des verbes dans les langues, sert de ciment
entre les actions ou les événements ot les personnes ou les objets qui y sont
tmpliqués. Les relations syntaxiques et sémantiques fondamentales s'orga-
nisent autour des verbes.

1.a fagon dont ces derniers découpent les événements et dans le méme
temps en réunissent les composantes differe d'une langue 2 Pautre, Les
verbes de mouvement et de déplacement occupent, depuis un certain
temps, une place centrale en linguistique cognitive (Talmy, 1983, 1991,
Frawley, 1992). Huit compasantes sémantiques, que Pon retrouve dans
tous les événements indigués pav ce type de verbe, savirenl pertinentes
pour les décrive: e thime, c'est-a-dire lentité qui se déplace ot est dépla-
cée {Jean dans « Jean marche »), le ligu on se déroule Pévénement (la cuie
sine dans « Je danse dans la cuisine »), 1a sowce ou Torigine du déplace-
ment {« Quitter la maison »), le but ou le point d'arrivée (« Atteindre la
porte »), la trajectoire (« Mmfitcr les gscaliers %), la cause du mouvement
(« Jean pousse [fait déplacer] la voiture »), la manitre ou la vitesse, enfin
Tintensité ct la qualité du mopuvement.

Ces composantes sémantigques peuvent étre mises & profil powr compa-
rer ta maniare dont chaque langue organise son lexique. En frangais, les

verhes de mouvement englobent 4 la fois le mouvement ct da trajectoire;

cest le cas des verbes ¢ entrers (traverser une frontitre dans le sens
dehors-dedans), « sortir » (raverser une {rontitre dans le sens dedans-
dehors), « monter » (mouvement de bas en haut), « descendre » (mouve-
ment de haut en bas), la manitre de se¢ mouvoir se voyant exprimée dans
un gérondif, comme «en marchant » ou « eu courant », En revanche, 4 l'in-
téricur du lexique anglais, les verbes de mouvement comme skip (« faire
des gambades ») ou stroll (« marcher doucement sans but fixe ») encodent
le plus souvent le mouvement et la maniere de Peffectuer, la trajectoire se
voyantl encodée par une particule: skip up the stairs (« monter les escaliers
en faisant des gambades »), stroll down the stairs (« descendre les escaliers
cn marchant lentement »), Ainsi, une traduction mot & mot de la phrase
francaise « Jean a traversé la riviere en nageant » donnera une phrasc
anglatse pour le moins curicuse: Jean crosscd the river swimming. Et, 4 Pin-
verse, ka phrase anglaise Jean swam across the river, traduite lictéralement,
cdonnera en frangais: « Jean a nage & travers la riviere. »

1§ m'est pas inutile de rappeler tel Pimportance atiribuée aux verbes par le
modile de production verbale de Willem Levelt (1988}, esquissé ci-dessus,

Lors de son développement prélinguistique, Penfant élabore des
concepis tels que la trajectoire, Porigine, 1o but, Ja souree, la cause du mou-
vement., Cependant, cette compréhension n'est pas directement, transpo-
sable en connaissance langagiére. Lenfant devra encore découvrir comment
ces voncepts s'organisent dans sa langue maternelle avant de transformer
cette cotmaissance non verbale cn une connaissance propositiennelle.

En général, les verbes sont plus difficiles & acquérir que les substantifs,
Du point de voe du jeunc focuteur, il est en effet plus ais¢ d'érablir 1a cor-




Ja langue fagonne-t-elle le monde ?

rgspondance entre sons el sens pour les substantifs que pour les verbes.
Une fois le nom commun correspondant  un objet intégré par lenfant, il
peut toujours dtre witilisé pour faire rélerence 4 cet objet. Lobjet baptisé
livre demeure connu, quil soit sur une table, & Vintérieur d'une voiture ou
entre les mains d'un lecteur, quel que soit son &t abimé ou déchirg, et
Tidentité de son propriétaire. En revanche, le sens des verbes ne présente
pas la méme stabilité. Comme nous venons de le voir, certains verbes impo-
sent des contraintes quant & la maniere dont nous parlons des choses qui
nous entourent (boire, manger) et de ce qui leur arrive. En outre, de nom-
breux verbes peavent couvrir des événements Lres variables - en témoigne
1a diversite d'emploi du verbe « mettre » dans s discours maternel adressé
a un enfant agé de 16 & 28 mois'.
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Le verbe « metire » tolére une grande variéié dans les arguments qu'il
lic, Certes, d'autres possibilités, comme « enfiter » « cmboiter » « Instrer»
eattacher » « enfoneer » « versers ou « accrocher » auraient pu are utilisées
dans des contextes sermblables, Dans la terminologie linguisticque, s verbe
comme « mettre » ost considéré comme « léges » comparé i d'antres qua-
lifiés de « Yourds » Clest-a-clire imposant davantage de contraintes dans leur
tisage. Nous avons parlé plus haut des verbes « manger » ¢t « boire » gue
nous pouvons caractériser comme etant plus lourds que le verbe
« prendre » par exemple. Ce derier pewt &re employeé avee les aliments
solides (viande, pain) et liquides {ean, lait).

Cette distinction entre verbes legers et lourds savere importante, cav les
meres francopliones, lorsgqu'elles s'adressent anx enlants, manifestent une
nette préférence pour les verbes légers (Chenu ot Jisa, a pataitre). Cela ne
signific pas qu'elles n'utilisent jamais de verbes lourds. Elles obéissent aux
maximes de 1a communication portant sur la guantité d'information & donner




dans la conversation quotidienne: « Faites en sotte que votre contribution
soit aussi informative que ce qui est requis » ct: « Ne [aites pas en sorte que
votre contribution soit plus informative que ce qui est requis» (Grice,
1975). Les méres utilisent les verbes plus lourds dans les cas ou une infor-
mation précise est néeessaire. Par exemple, en réponse 3 la demande de sa
mére: «Tu mets @ veste 137 % Penfant effectue plusicurs tentatives pour
accrocher sa veste au porte-manteau, Sa wmere lui crie finalement:
« Aecroche-la comme il faut t, attivant son attention sur I'utilisation spé-
cifique du porte-manteau,

Que font les meres qui parlent une langue dans laquelle un verhe
comme « mettre » n'est pas disponible pour évogquer une grarde varicté de
sttuations d'attachement et de contact? Tel est le cas par exemple pour 1o
cotéen, ot la fagon dont les objets sont attachés fait partie de la sémartique
du verbe. Cing verbes coréens, différents existent: nohta (« mettre sur une
surface horizontale »), pwuchita (« juxtaposer deux surfaces horizon-
tales »), ssute (« metere un vétgment sur ta téwe »), Rkita (« mettre deux
objets easemble dans une relation d'attachement rés serrée ») el nchta
(« mettre un objet dans un autre » 0w « mettre tn objet awtour d'un autre
dans le cas des abjets pour lesquels Mattachement n'est pas seeeé v ).

Les actions que recouvrent ces verbes fong partie de la vie quotidienne
des dyades mire-cnfant francaises et coréennes. Cependant, le discours
maternel concernant ces actions dans 'un et Paurre cas differe, le veebe
frangais « mettre » correspondant a plusieurs verbes en caréen. De plus, les
enfants frangais et coréens parlent tres tot et trés fréquemment des situa-
tions dattachement, les enfants francophones wtilisant « mettre » ot les
enfants coréens choisissant Pun des cing verbes évoqués, Melissa
Bowerman ct Soonja Choi {2003) se sont liveées & un travail de comparaison
de l'expression des actions d'attachement et de contact chez des enfants
coréens et anglophones (Panglais, comme le francais, possede un verbe
léger, put). Llles ont constaté que, des le début, les expressions enfantines
dévoilaicnt Vinfluence de la spécificité des langues & acquérir, comme si la
langue avait un effer de loupe sur la véalité, En effet, les enfants coréens et
anglophones analysent les situations d'une fagon conforme 2 la langue de
leur environnement. Ttés o1, les enfants coréens prétent attention A la
facon dont deux objets sont attachés, car leur langue leur impose de le [aire
en leur offrant une palette de verbes spécifiques pour désigner les divers
modes d'attachement et de contact. Les enfants francophones, cux,
apprendront plus tard Pemplot de verbes comme « enfiler » « emboitet »
« insérer » mais ils les utiliseront, tout comtne les méres francophones, ¢n
obéissant aux maximes de Paul Grice, ¢'est-a-dire seulement lorsque la
situation de communication l'exige. Si aucunc information précise n'est
requise, ils utiliseront le verbe léger « mettre », Ce qui releve d'un choix
pour les Frangais est done une obligation pour les Coréens,

Les schémas conceptuels élaborés au cours des vingt premicrs mois de

la vie peuvent ttre considérds comme des prévequis pour Uidentification
! 4




des primitives de sens a partiv desquelles les langues construisent Fexpres-
sion, .a langue acquise par Penfant attire son attention sur des éléments
précis de son environnement.

Avant méme de babiller ses premiers sots, e jeune enlant est done en
mesure de se représenter le monde qui Pentoure et d'organiser ces repré-
sentations. Le développement préfinguistique sert en quelque sorte de
rampe de lancement vers Vacquisition du langage. Revenons un instant sur
la proposition énoncée par Slobin (1996): Penser pour parler. » Elle fait
référence aux activités cognilives nécessaires pour transformer un message
en moyen de communiquer avec autrui, Passé Iage de 24 mois, un enfant
consacre plusicurs heures par jour A de telles activités. Or, au cours des
multiples interactions auxquelles il se préte, les opérations successives
indispensables pour fabriquer des énoncés sont réitérées plusieurs fois par
heure, la langue servant de base de données pour mémoriser les événe-
ments passés ol anticiper sur les événements & venir. Au cours du processus
dacquisition du langage, Penfant acquiert done A la fois la maitrise de sa
langue et le mode de pensée spécifigue 4 sa enlture.

1, étude gomszerée & Pacquisition du lrangats chez les enfants dges de 12 4 36 mois
est financée par des fonds provenant du Matienal Institute of Mental Health (Grant #1R0
IMHA0022-01A2, K. Deatth, responsable scientifique) et du programme Action
Concertée Ingitative : Tertains, techniques, ihéories (M. Jisa, responsable scientifique),
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